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1 Alguma historia

Uma das primeiras actividades da
Sociedade Portuguesa de Matemaditica
aquando da sua criagdo foi a consti-
tuicao de uma Comissao Pedagégica;
esta viu o seu plano de trabalhos apro-
vado por unanimidade na primeira reu-
niao de estudo da SPM realizada em
26 de Junho de 1941. Nesse plano
eram criticados os exames do ensino se-
cundario:

“c) as condi¢des de selecgao sdo de-
feituosas, por ma organizacao dos pon-
tos e pelas normas de classificagao;

d) acresce que os pontos, dada a
sua textura habitual, vao influir sobre
a qualidade do ensino, com manifesto
prejuizo deste.”

Na sequéncia desta reuniao, a Co-
missao Pedagégica elaborou um estudo
sobre os pontos de exame liceais de Ma-
tematica, relativos ao ano de 1940-1941,
onde se criticava a forma como tais pon-
tos de exame foram elaborados:

“demnasiado extensos [...] nao per-
mite [...| avaliar da capacidade de ra-
ciocinio [...] [e da] aptiddo para pér,
resolver e discutir problemas”, ‘“for-
tes disparidades no grau de dificulda-
de”, “imprecisao de linguagem”, “figu-
ras mal feitas”, “figuras erradas”, “er-
ros nas respostas”, ete, ete:
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além disso os critérios impostos pelo
Ministério para a correc¢io e classifi-
cagao das provas. constantes do folhe-
to intitulado Instrugoes aos reitores dos
licens sobre os exames liceais e de ad-
missao aos liceus, continham a

“disposi¢cao anti-pedagdgica de man-
dar reduzir a zero a cotagdo de uma
resposta deficiente ou incompleta, sem
contemplagao pelo trabalho realizado
[-..]. mesmo que ele mostre estar de pos-
se de todos os elementos para a reso-
lugao”.

Este estudo foi aprovado em Assem-
bleia da SPM de 10 de Dezembro de
1941 que deliberou enviar uma protesto
ao Ministério da Educagao, onde consta
nomeadamente:

“19- Considerar como injustificado
e condendvel, tanto do ponto de vis-
ta cientifico, como do ponto de uvis-
ta pedagdgico, o actual regime para os
exames de licew na discipline de Ma-
temdtica, jd pela sua deficiéncia como
meio de investigacao dos conhecimentos
dos examinandos, jd pelo perigo, ainda
maior, que representa pela deformacao
que provoca na orientag¢ao do ensino.”

O Ministério da Educagao deu indi-
rectamente razao a SPM ao emitir em
21 de Fevereiro de 1942 uma nota inti-
tulada As instrugoes dadas & comissao
organizadora dos pontos, que dizia o se-
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guinte: volta ao tema em Fevereiro de 1945 ten-

“Pelo sr. Ministro da Educagao Na-
cional foram dadas as sequintes ins-
trugaes a Comissao orqanizadora dos
pontos para exames liceais:

I: O ponto medelo traduz uma orien-
tagao geral a sequir pela Co-
missan, nao um paradigma que
seja forcoso adoptar. Pode. por-
tanto, deizar de sequir-se quanto:

1) as cotagoes a atribuir a certa
questao; e

2) ao nimero de questoes a pro-
por. a sua ordena¢ao e ao
processo da sua formulacao.

II: Pode a Comissao organizar os pon-
tos com extensao menor do que a
prevista no ponto medelo: pode e
a crperiéncia mostra que em al-
quns casos deve”.

1.1 Entre o secundario e o
superior

Em Novembro de 1943, Bento de Je-
sus Caraca publica, na Gazeta de Ma-
temiitica, um texto em que pretende
analisar a coordenacao (ou falta dela)
entre o ensino secundirio e o ensino su-
perior através dos resultados dos exa-
mes de aptidao ao ISCEF. Da anilise
sobressai que os alunos cometem erros
perfeitamente aberrantes (do tipo “o lu-
gar geométrico dos lados dum angulo é
a bissectriz”. "poligonos sao figuras pla-
nas de um nimero ilimitado de lados™,
“sao chamadas superficies de revolugao
as figuras do espago que sao geradas por
solidos”) que Bento Caraga atribui a
falta de espirito critico e ao automatis-
mo do ensino da Matema:tica, com uma
clara tendéncia para aplicar férmulas e
receitas.  Depois de algumas reacgoes
publicadas na Gazeta de MNatemiitica

tando oferccer a sua explicagao para tao
deplordvel estado de coisas. Ai aponta
algumas graves disfungées no sistema
educativo, como a tendéncia para ha-
ver um nimero enorme de alunos “ex-
ternos particulares” e “externos indivi-
duais”™ com altissimas taxas de repro-
vagoes (um Director Geral atribuiu este
facto ao facto de sermos uma “terra de
autodidactas!”) ou ainda a deficiente
formagao de professores (que num seve-
ro artizo de Hugo Ribeiro era apontada
como a causa principal da degradagao
do ensino).

No primeiro dos artigos referidos
Bento de Jesus Caraga afirma:

“E [frequentissimo encontrar entre
os candidatos um desprezo total pelos
resultados e seu possivel enquadramen-
to dentro do problema a que dizem res-
peito. E hoje limitadissimo o nibmero
de candidatos que faz wma idéia clara
do que seja a discussao dos resultados
dum problemna. Mas a coisa vai ainda
mais longe e verifica-se em muilos ca-
sos uma completa indiferenca. até, pela
verosimilhanga dos resultados. [...] Um
candidato [...] enconira para a altura
dum cone 7.2 metros e para geratriz do
mesmo cone 3 metros e continua imper-
turbavelmente o cdleulo do volume do
cone. Qutro [..] encontra para altura
do mesmo cone o nimero 6 — 37 ¢ con-
tinua imperturbavelmente! [...] Tédas
estas insuficiéncias, se reduzem, creio
eu, fundamentalmente a duas: falta de
espirito eritico e automatismo. Dian-
te do problema, a primeira reaccao do
candidato é procurar a formula que se
aplica [...] ¢ atirar-nos com o resulta-
do, nao do problema, mas da aplicagao
da formula.”

José Sebastiao e Silva, em 1968,
manifesta-se violentamente contra a in-
fluéncia nefasta que os exames de entao
tinham no ensino . Escreveu:
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“...] um sistema que tem wvindo a
agravar-se por todo um conjunto de fac-
tores (entre os quais avulla o da ex-
plosao escolar) que reduziram o ensino
4 preparagao em Mmasse parva o erame,
e, portanto. a degradagao e @ mecani-
zagdo dos processos. [...] além de fi-
carem pelo caminho cerca de S0% dos
alunos. consta que hd nuwmerosos ca-
sos de esgotamento! Tenho econheci-
mento de wm caso de suicidio, e quem
sabe se nao haverd outres. Pergun-
to: E assim, com uma gera¢ao de frus-
trados ¢ de nevrdticos. que se poderd
construir o Portugal de amanha? [...]
estamos em presenga de wm sistema
educactonal que nao ensina a obser-
var nem a erpertmentar, nem a reflec-
tir, nem a raciecinar, NEm a4 eSCTEVET,
nem a falar: ensina apenas a repetir
mecanicamente, a tmitar e. por conse-
guinte, a nao ter personalidade. E um
sisterna gque reprime o espirito de au-
ionomia e todas a possiveis gqualidades
criadoras do aluno, nas idades decisi-
vas em que essas quolidodes deveriam
ser estimuladas ao mdzrimo: um siste-
ma feito a medida da mediocridade obe-
diente, que acerta o passo enquadrada
em legioes de explicadores. E, portanito,
wm ensino em reqgime de desdobramen-
to: professor-explicador (e o mais grave
é que o professor ji conta com o cxpli-
cador). [...] Depois na Universidade, o
drama atinge o dpice. [...] Em certas
cadeiras, a percentagem. de reprovagoes
atinge 90%. [...] haveria que facultar
aos alunos mal preparados que sao qua-
se todos a frequéncia de um ano pré-
universitdrio, a funcionar na Universi-
dade ou em alguns liceus [...] teria es-
sencialmente cardeter de transigao. de
orientagao € de recuperag¢ao 4 seme-
thanca do que se faz em outros paises.
[...] wverifica-se um divdreio quase to-
tal entre o ensino secunddrio € o ensino
universitdario [...J."

Estes problemas nio sio Ficeis de
resolver. Qutros paises, coln outros sis-
temas, tem problemas semelhantes aos
nossos. Em Franga, nio hd exames de
acesso a Universidade na maioria dos
cursos, mas a reprovacao nos dois pri-
meiros anos da Universidade chega a
atingir os 80%. Na Grécia, onde ape-
nas cerca de um quinto dos candida-
tos consegue entrar na Universidade.
os exames de acesso ao ensino superior
desvalorizam de tal modo o ensino se-
cunddrio, que os alunos faltam a este
para se poderem preparar melhor. em
escolas privadas. para um exame tao de-
cisivo para o seu futuro. Em Espanha o
exame de acesso ao ensino superior nao
permite eliminar o “divércio quase total
entre o ensino secundirio e o ensino uni-
versitdrio™: com efeito, em comunicagao
apresentada nas“IX Jornadas para el
aprendizaje v la ensefianza de las Ma-
tematicas” (LUGO, 9-11 de Setembro
de 1999), Luciano Gonzalez Fernandez.
da Universidad de Vigo, afirma:

“Elegimos lo Universidad del sur de
Galicia porgue estamos implicados en
ella y no porque se lrate de un caso
aislado dentro de la Universidad Es-
panola. La ensenanza-aprendizaje de lo
Matemdtica en la Universidad no tie-
ne en cuenta cual es la formacion con
la que llega el alumnado. El primer
tema con el que se enfrentan alumnaos
y alumnos, en varias materias de Ma-
temdticas cuando inician sus estudios
universitarios es el de espacios vecto-
riales, cuandeo nunca oyeron hablar de
estructuras algebraicas. En otras ma-
terias se les dedican varias sesiones al
teorema de valor medio, cuando de to-
dos es conocido que se trata de una pre-
qunta recurrente de las prucbas de ac-
ceso a la Universidad. Urge una buena
coordinacion entre la ensenanza univer-
sitaria y la preuniversitaria,”

Pensamos que estes problemas s se
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resolverao, por um lado com um investi-
mento na melhoria da qualidade téenica
dos exames, por outro, com uma ade-
quagio entre o que ¢ questionado no
exame ¢ o percurso anterior dos alunos;
por fim é indispensavel a intensificacio
do didlogo entre os professores do ensi-
no secundidrio e os professores do ensino
superior.

2 A actualidade dos
exames. O impacto
dos nimeros

Os exames nacionais do ensino se-
cunddrio, que é do que falamos, tém
tido diversas wvalencias. Na actuali-
dade, para os alunos sujeitos a ma-
tricula, a classificacio dos exames in-
fAuencia as classificagoes finais do en-
sino secunddrio e pode produzir a re-
provacao de um aluno que tenha obti-
do aprovagiao no processo de avaliagio
continua, para além de servir como clas-
sificagdo especifica para o ingresso no
ensino superior. Para os alunos nao
sujeitos a matricula, a classiicagao do
exame substitui todo o processo da ava-
liagdo continua e os alunos reprovam se
tiverem uma classificacao inferior a 10
em 20 valores.

Os exames nacionais de Matemiitica
assumem  para todos os estudantes
do ensino secunddrio mima importancia
muito grande ¢ inplicam obrigagoes por
parte dos professores que entram em
contradi¢ao, muitas vezes, com as meto-
dologias que pretendem utilizar na lec-
cionagio e que sio as indicadas nos pro-
sramas. Embora essa contradigiao pos-
sa em parte ser falsa por resultar de
incompreensoes e dificuldades na apli-
cagao do programa, nao pode iludir-
se. Muitos professores entendem que.
por via das obrigagoes impostas pela
propria existéncia dos exames, nao po-

dem cumprir os programas e sao levados
i substituir a leccionacao sugerida pe-
los programas por uma preparagao re-
dutora com vista ao éxito nos exames.
Convenhamos que um fraco exito des-
La concepgao tem resultado nos exames.
Na base deste argumento, levantam-se
vozes contra os exames; diz-se que a
existencia dos exames condiciona e em-
pobrece. por si sd, o ensino e a apren-
dizagem.

Outros, ao contrario, entendem qgue.
sem os exames, os professores tende-
riam a sobrevalorizar um ou outro as-
pecto da sua preferéncia (particular-
mente 10 que respeita aos conteudos) e
nao abordariaim todos os aspectos que
sdo considerados relevantes para a for-
magao secundiria dos cidadaos. Estes
atribuem aos exames qualidades de ins-
trumento de regulagao e de alguma afe-
rigao das praticas lectivas dos diferentes
professores.

E também verdade que a magem
social da Matemitica e do seu ensino
tem vindo a ser marcada (negativamen-
te. claro) pelos fracos resultados dos
exames nacionais. Os estudos sobre a
realidade do ensino nao chegam a atin-
gir o grande publico, enquanto que os
resultados dos exames e as suas conse-
quéncias téem larga repercussao na im-
prensa. A realidade do aproveitamento
escolar em Matemitica é desastrosa e
ela deve ser meditada considerando a
incapacidade do sistema de alfabetizar
matematicamente os cidadaos venham
vles a prosseguir estudos ou nao.

Nio nos deteremos sobre estes as-
pectos gerais do problema que foramn
tratados em varios artigos da revista
“Educacao & Matemsitica™ e em varios
outros estudos publicados.

O que nos interessa aqui ¢ analisar
alguns aspectos da actualidade dos exa-
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mes de Matemdtica. Deter-nos-emos
sobre a prova 135 (aquela a que sao su-
jeitos os estudantes “normais”™ ou em
idade normal). A sua Importancia é,
desde logo. estabelecida pelo ntimero de
inscritos para prestar essa prova. Na
primeira fase (Junho/Julho) de 1999,
inscreveram-se 84829 estudantes. Mais
nenhuma prova tem um tal ndmero
de inscritos.  Segue-lhe os passos em
nimero de inscritos a prova de Portu-
sués B com 73775 inscritos e nenhuma
outra chega aos 50000. Basta este facto
numérico para perceber a importancia
que a este exame ¢ dada pela comuni-
cagio sovial. Destes mais de oitenta mil
inscritos sé 42240 realizam exames co-
mo internos. ou seja. cerca de meta-
de nao téem classificacdo de frequéncia
igual ou superior a 10 valores. A clas-
sificagio média dos alunos internos é
7.2 e a classificagao final da disciplina
(resultado do exame combinado com a
classificacao de frequéncia) é 10,9, sen-
do que mais de 16000 desses examinan-
dos obtiveram classificacao final inferior
a 10 e, por via do exame, reprovam no
ensino secundario.

E claro que a situacio dos alunos
que reprovaram na frequéncia ou anu-
laram a matricula é bem pior. A clas-
sificagio média dos mais de 17000 alu-
nos que se candidataram a exame para
aproveitamento do ensino secundirio é
de 2,7 e mais de 16000 ficam reprova-
dos. tendo classificacoes finais da disci-
plina inferiores a 10.

Estes dados da 1% fase dos exames
nacionais de Matemédtica mais normais
tém um impacto social muito relevan-
te. Todos os dados das restantes provas
sdo secunddrios em relagao a estes. Va-
le a pena referir que os dados dos alu-
nos repetentes que prestam as diversas
provas mais nao fazem do que provar a
inutilidade das repeténcias ao nivel da
apropriagao de conhecimentos e com-

peténcias matemiticas.

Continua a ser necessario que as so-
ciedades cientificas e as associagoes pro-
fissionais, tal como o fizeram no pas-
sado, continuem a debrugar-se sobre
os problemas decorrentes dos exames
nacionais. Muitas das perplexidades
do passado subsistem hoje. Claro que
convém ter presente a complexidade da
situagao actual.

3 Provagao e prova.

3.1 As mudancas feitas e as
mudangas por fazer

A populagao escolar é muito mais
complexa (na diversidade das prove-
niencias sociais) do que a populagao do
passado. Ha muito mais estudantes ¢
ainda ¢ verdade que os pais (e as comu-
nidades em que se integram) se encon-
tram longe do saber escolar. Os portu-
zueses ainda tém baixos indices de es-
colarizagio e nao acompanham segura-
mente a escola dos filhos até ao nivel
do 127 ano. H4, por isso, duas rupturas
com o elitismo do ensino secundirio de
ha 30 ou 40 anos.

A natureza do ensino foi mudando,
mas nao ¢ verdade que todas as mu-
dangas tenham sido concertadas ou se-
quer adequadas. A democratizagio do
acesso foi acompanhada de mudancas
de programas — conteidos e métodos -
e mais raramente de mudangas funda-
mentais ao nivel dos apoios sociais que
corrigissem desigualdades, da formagao
inicial e continuada de professores, da
organizagao escolar, etc.

Muitos dos papéis educativos tradi-
cionalmente atribuidos as familias che-
garam a(ou foram transferidos para a)
escola, incluindo a verificagao da apro-
priacao de competéncias gerais de cul-
tura. atitudes e valores (que passaram a
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ser considerados na cultura da escola).
A escola continua a ter a mesma organi-
zagho por salas e turmas e os professores
sao formados para essa relacao fisica,
enquanto os papéis atribuidos a escola
foram sendo alterados e em contradi¢ao
com essa organizacao. De qualquer mo-
do, apesar das priticas escolares nao
se terem alterado fundamentalmente, a
avalincao da frequencia reformou-se da
simplicidade e absorveu a complexidade
dos novos papéis. Em todas as discipli-
nas. Para o bem e para o mal, a clas-
sificagio da frequencia nao representa o
mesmo que a classificagao de nma prova
de exame sendo esta iltima, em gran-
de medida, o que mais se aproxima da
“redutora(?)” classificagao tradicional.

Precisamos que as escolas piiblicas
assumam como preocupagao a classifi-
cacao dos exames dos seus utentes. As
classificacoes da frequéncia e do exame
nao sao comparaveis. Sabemos que o
desenvolvimento das competéncias ge-
rais, desenvolvidas na leccionacao. sé
pode beneficiar a execugao de mma pro-
. parcial.

Neste quadro dificil. os exames de-
vem ser o que?

3.2 Adequacao dos exames

Os resultados dos exames levantam
um grande niimero de questoes e. par-
ticularmente, exigem a clarificacio do
modelo.

1. Os exames devem tentar esclare-
cer o nivel de aquisicoes previs-
to pelos programas nacionais de
ensino.  Se for verdade que os
exames questionam aquilo que os
programas enunciam como sendo
o fundamental da formacao dos
cidadaos. entao os resultados dos
exanies dizem-nos que os estudan-
tes do ensino secundirio demons-
tram uma formagao muito aquém

do que ¢ desejavel.

2. Os exames devem ser adequa-
dos especialmente as aplicagoes
priaticas do programa? Devemn.
Mas isso ¢ complicadissimo, pois
as aplicacoes do programa variam
de escola para escola, de turma
para turma, de professor para
professor.  Asssim sendo. o mais
razoavel ¢ esperar que os professo-
res CUumpram um mesino progri-
ma essencial: o que é esperar que
esta adequacao seja reduzida ao
programa prescrito. De qualquer
modo. baterias de questoes devem
ser (e sao) testadas num grupo re-
presentativoe de alunos.

3. Os exames devem respeitar as
principais indicagoes dadas pelas
provas modelo. publicadas anteci-
padamente. Os diversos tipos de
exercicios, a forma do gquestiona-
mento, o grau de dificuldade, a
insisténcia em certos temas sio,
pela via da prova-modelo, conhe-
cidos antecipadamente permitin-
do a preparagio para os exames
reais.

Deve dizer-se que. no essencial e
tanto quanto sabemos. o Gabinete de
Avaliacgao Educacional - GAVE — tem
procurado fazer essas adequacdes e tem
feito verificagGes sobre a adequacao dos
seus produtos. recorrendo a paineis de
consultores que integramn a SPM e a
APM. para além de autores de orien-
tagbes e programas ¢ autores de ma-
nuais escolares.

3.3 Sobre a prova 135 da 1“
chamada de 1999

A prova é constituida por duas par-
tes, tal como a sua prova-maodelo.
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A primeira parte apresenta nove
questoes de escolha mniltipla.  Qua-
tro delas. mobilizam conhecimentos de
andlise (nogoes de limite. derivadas
e seus significados geométricos) e pe-
dem interpretacao de graficos e de mo-
delagao shmples. Das restantes. trés
mobilizam conhecimentos de geome-
tria analitica no plano e no espacgo e
duas questionam competéncias proba-
bilisticas simples e combinatorias. A
escolha das respostas nao tem esco-
lhos (no sentido de nao carecer de
caleulos complicados ou “habilidades”
especiais) e assentam sobre conceitos e
competéncias matemsaticas “enxutas’.
A resposta pode ser encontrada por
via directa ou por via indirecta (elimi-
nagio), a partir da andlise dos dados
de cada uma das situagoes apresenta-
das. Sendo verdade que algumas de-
las podem ser resolvidas pela associacao
de técnicas “rotineiras”. o conjunto das
questoes nao pode ser considerada sim-
ples no sentido da aplicacao de rotinas
treinadas.

A segunda parte. exigindo dez res-
postas com todos os cilculos e jus-
tificagoes de suporte. apresenta cinco
alineas sobre fungoes (generalidades, li-
mites, continuidade e derivadas), sen-
do algumas delas de anilise de uma
situagdo matematicamente modelizada
e outras de trabalho de interpretagio
sobre a expressio analitica de uma
fungdo. Das outras cinco alineas, duas
exigem interpretacio de enunciado e co-
nhecimentos de probabilidades e com-
binatdria e as trés restantes referem-se
a interpretagio de figuras referenciadas
e a conhecimentos e técnicas de geo-
metria analitica. Tal como na primei-
ra parte, nao é uma preparacio basca-
da na listagem exaustiva de situagoes
e técnicas associadas (sem a produgao
de interpretages significativas e a de-
cisao consciente da matemdatica uti-

lizdvel) que permite a realizagio da pro-

a com seguranga. Nao nos parece sim-
ples no sentido tradicional do termo,
mas nao apresenta dificuldades exces-
sivas (e desnecessarias).

3.3.1 A prestacao da prova como
problema

A prova destina-se a ser realizada
em 120 minutos, tendo os examinandos
de trabalhar em dois registos completa-
mente diferentes. A gestiao do tempo é
um problema sério nestas provas e es-
tamos longe de saber a influéncia desta
dificuldade nas classificagées. Por ou-
tro lado, ha 81 pontos em 200 da pro-
va de exame (escolha miltipla) que de-
pendem de um tipo de questionamento
nao devidamente assimilado e trabalha-
do na leccionagio. Estamos em crer que
os professores devem preparar os alunos
com vista a encontrar as diversas for-
mas de fazer as escolhas com seguranga.
Nao se trata de uma competéncia que
possa ser apropriada automaticamente.

De um modo mais geral. a prestagao
de provas de esfor¢co em tempo limita-
do tem de ser preparada como coisa em
si. Nao bastara que os alunos aprendam
a resolver muitas questoes sobre todos
os assuntos do programa. E necessirio
que os alunos sejam confrontados com
as provas, de modo a tomar decisdes so-
bre a gestio do tempo tendo em atengao
a diversidade das respostas esperadas.
Hé muitos examinandos que desenvol-
vem respostas a questoes que niao ca-
recem de desenvolvimento e nao tém
tempo para esclarecer em detalhe. res-
postas que dele necessitaun. Em Portu-
zal, raros sio os professores sensiveis ao
desenvolvimento de competencias que
nao sejam aquelas que dizem respeito
f escolha da matemdtica a mobilizar e
a manipulacio de técnicas associadas.
As artes de escrever respostas em por-
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tugues ou tomar as decisoes certas du-
rante uma prova de esforgo nao sio ha-
bitualmente consideradas como assun-
to da leccionagao. Tém de se encontrar
os momentos certos (e possiveis) para
realizar tarefas acompanhadas em que
a arte de resolver problemas e a arte
de prestar provas seja assunto da pre-
paragio para a vida, seja conteiudo e
método de trabalho.

4 Notas finais

Anilises finas dos resultados e in-
vestigacao sobre as praticas das orga-
nizacoes escolares e dos docentes, cru-
zadas com os estudos de extracgio so-
cial e taxas de escolarizacio das comu-
nidades de suporte das escolas, podem
ajudar a compreender os resultados dos
exames nacionais de Matemdtica, Apos
a criagao do GAVE e o trabalho atura-
do deste (sistematico e continuo na ade-
quagio das questoes ao programa ofi-
cial e as interpretagoes que os manuais
aprovados dele fazem) na produgao de
provas de exame de Matematica, é ne-

cessario tomar decisées sobre os exames
que nao passam so pela alteracio das
provas a partir da eritica aos instrumen-
tos de questionamento apresentados ofi-
cialmente.

Pensamos. no entanto. que podem
estar a ser criadas pelo actual siste-
ma de exames (e pelas suas valéncias
de uso posterior) algumas perversoes
que podem produzir resultados estra-
nhos a aprendizagem da matematica es-
colar. Particularmente preocupante é o
niimero de exames nacionais a que os
estudantes sio sujeitos num curto in-
tervalo de tempo.

Os professores e as suas associagoes
cientificas e profissionais devem acom-
panhar todos os estudos que se fagam
sobre este assunto e devem participar
nas decisoes que se venham a tomar so-
bre as questoes que os exames levan-
tam. Se os exames deixarem de existir,
a pobreza dos resultados nao desapare-
ce. As perplexidades e as preocupagoes,
que os resultados dos exames nacionais
levantam, nao podem ser confessadas
para serem absolvidas atris de qualquer
medida de politica facil.



